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Vorwort vom Trager

Liebe Eltern, liebe Interessierte,

Nagold ist eine Stadt flar Familien. In guter Zusammenarbeit mit freien Tragern und
Tagespflegepersonen ist eine vielfiltige Betreuungslandschaft entstanden. Es ist uns ein Anliegen Sie
als Eltern, in der heutigen Lebenssituation mit unseren familienerganzenden

Kindertageseinrichtungen tatkraftig zu unterstitzen.

Die Qualitat in unseren Kindertageseinrichtungen ist flir uns besonders wichtig. Sowohl personell, als
auch rdaumlich haben wir hohe Standards gesetzt. Durch unsere zusatzliche Stelle der padagogischen
Fachberatung erhalten die padagogischen Fachkrdfte zudem eine umfassende fachliche Begleitung

und Fortbildung.

Die, in dieser Konzeption dargestellten Ziele, Aufgaben und Arbeitsweisen haben die padagogischen
Fachkrafte gemeinsam mit der Fachberatung in einem 2-jahrigen Prozess reflektiert und erarbeitet.
Sie dient als Arbeitsgrundlage und schafft auch die Moéglichkeit, Ihnen als Eltern, einen Einblick in die

Arbeit der padagogischen Fachkrafte zu geben.

Selbstverstandlich ist fur uns, dass ein hoher Qualitatsstandard bedeutet sich stets, im Sinne aller

Beteiligten — Kinder, Familie und Fachkrafte — weiterzuentwickeln.

Ihren Kindern und Ihnen wiinsche ich eine gute Zeit in unseren Kindertageseinrichtungen!

Jurgen Grossmann

Oberbirgermeister



1. Unsere Kindertageseinrichtung stellt sich vor

1.1 Anschrift, Lage und Tréager
Stadtische Kindertagesstatte Riedbrunnen
SchillerstraBe 36

72202 Nagold

Telefon: 07452 8444774

E-Mail: kita-riedbrunnen-u3@nagold.de

Die Kindertageseinrichtung liegt in unmittelbarer Nahe der Innenstadt von Nagold. Auf dem
ehemaligen Landesgartenschaugeldande erbaut, ist unsere Kita heute Teil des Neubaugebietes

Riedbrunnen.

Trager:

Stadt Nagold

Amt fir Bildung und Betreuung
Bahnhofstr. 41

72202 Nagold

E-Mail: kitaservice@nagold.de

Sachgebietsleitung Kindertagesstatten: Telefon: 07452/681-223; Telefax: 07452/6815223
Padagogische Fachberatung: Telefon: 07452/681-189; Telefax: 07452/6815189
Sachbearbeitung Elternentgelte: Telefon: 07452/681-279; Telefax: 07452/6815279
Weitere Informationen befinden sich im Internet und kénnen unter www.nagold.de abgerufen

werden.

1.2 Unsere Offnungszeiten
Die Kindertageseinrichtung ist von Montag bis Freitag jeweils von 7.00 Uhr bis 17.00 geo6ffnet.

Innerhalb der Woche sind 3, 4 oder 5 Tage buchbar, diese sind verbindlich.

1.3 Unsere Mitarbeiter
Die personelle Ausstattung von Kindertageseinrichtungen ist landesrechtlich im Kindergartengesetz
Baden-Wirttemberg geregelt.
Zum Team der Kindertageseinrichtung Riedbrunnen gehoren:
e Kitaleitung (100%), padagogische Fachkraft mit Weiterbildung im Bereich , Kinder unter drei

Jahren in Tageseinrichtungen”


mailto:kita-riedbrunnen-u3@nagold.de
mailto:kitaservice@nagold.de
http://www.nagold.de/

e Paddagogische Fachkraft (100%) mit Weiterbildung im Bereich ,Kinder unter drei Jahren in
Tageseinrichtung”

e P&dagogische Fachkraft (100 %), Erzieherin

e Padagogische Fachkraft ( 90%), Erzieherin

e P&dagogische Fachkraft (80%), Erzieherin

e P&dagogische Fachkraft (50 %), Erzieherin

e Padagogische Fachkraft (20%) Erzieherin

e P&dagogische Fachkraft (100%) Kinderpflegerin

e Padagogische Fachkraft im Berufspraktikum (80% )

e Padagogische Fachkraft der praxisinternen Ausbildung

e Mitarbeiterin im freiwilligen sozialen Jahr (100%)

Alle Mitarbeiter arbeiten im Schichtdienst.

1.4 Ferien- und Schlief3tage

Die Kitaferien und sonstigen SchlieBtage werden nach Anhorung der padagogischen Fachkrafte durch
alle Nagolder Trager und dem Gesamtelternbeirat abgestimmt.

Die groRen Ferienblocke (Pfingsten, Sommer und Weihnachten) finden in allen Nagolder
Kindertageseinrichtungen im gleichen Zeitraum statt. Sie werden den Familien friihzeitig schriftlich
mitgeteilt.

Es gibt im Kita - Jahr 25 SchlieRtage, zwei padagogische Tage sowie zwei Fortbildungstage. Maximal
ist die Kita an 30 Tagen im Jahr geschlossen. Bitte beachten Sie hierzu unseren Aushang an der
Infowand.

In den Sommerferien wird bei Bedarf eine zentrale Ferienbetreuung fiir Kinder von 3 - 6 Jahren in

Nagold angeboten. Die entsprechenden Informationen werden friihzeitig in der Kita ausgehangt.

1.5 Unsere Riumlichkeiten
Die stadtische Kindertageseinrichtung Riedbrunnen ist ein groRziigiges Gebdude mit verschiedenen

Raumlichkeiten sowie einem kindgerechten Garten.

Eingangsbereich mit Windfang:

Der Eingangsbereich bietet Platz fiir ein entspanntes Ankommen und Abholen der Kinder. Im
Eingangsbereich befindet sich die Garderobe. Sie ist auf Kinderhéhe angebracht und mit dem Namen
und dem Bild des jeweiligen Kindes versehen. So ist es den Kindern sehr schnell méglich, ihre Jacken
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selbststandig aufzuhangen und ihre Schuhe aufzurdumen. Eine kleine Ablage bietet Platz fir
persdnliche Dinge. Diese aktive Teilnahme am Geschehen erleichtert die Ubergidnge sowohl beim
Ankommen in der Kita als auch beim nach Hause gehen.

Im Windfang befindet sich eine Infowand. Hier sind die wichtigsten Informationen zu
organisatorischen Angelegenheiten und zum aktuellen Tagesgeschehen ausgehangt, ebenso der

Ferienplan und der aktuelle Speiseplan.

Zwei Gruppenrdaume:

Die beiden Gruppenraume sind durch eine Tir miteinander verbunden und werden von allen Kindern
genutzt.

Die Gruppenrdume bieten unterschiedlichste Erfahrungsrdume. Zum einen ermoglichen sie
Geborgenheit durch zugewandte Erzieherinnen und einem vertrauten Ort, bieten aber auch Freiraum
zum Erkunden und um sich und die eigenen Fahigkeiten auszuprobieren und zu erweitern.

Wahrend des freien Spiels in den Gruppenraumen bestimmen die Kinder selbst, wo und mit was sie
sich beschéaftigen mochten.

Im ersten Gruppenraum finden sie dazu vielseitige Anregungen, die zum Spielen, Erkunden,
Erforschen oder Austesten herausfordern. Unterschiedliche Materialien wie Bauklétze, Magnete und
Autos, aber auch Alltagsmaterial und Bilderbiicher erméglichen es jedem Kind, seinen momentanen
Interessen nachzugehen. Eigene Portfolioordner, in denen die individuellen Lerngeschichten fiir jedes
Kind abgeheftet sind und eine Fotowand mit Bildern ihrer Familienangehorigen begeistern die Kinder

immer wieder und laden zum Anschauen und Erzdhlen Gber sich selber ein.

Der zweite Gruppenraum besitzt eine groRe zweite Ebene,
die die Kinder zum Erobern einladt. Sie ermdglicht es, die
eigenen motorischen Fahigkeiten zu erproben. Die
Wellenrutsche befahigt schon die jingsten Kinder, krabbelnd
die erste Ebene zu
erreichen, um
dann die schiefe
Ebene wieder
herunter zu
rutschen. Zu

einem spateren

Zeitpunkt schaffen




es die Kinder dann, die Sprossen zur oberen Ebene zu erklimmen, um den Raum aus einer ganz
anderen Perspektive wahrzunehmen. Mit farbigem Plexiglas versehene Ausschnitte erweitern diesen
Erfahrungsraum zusatzlich.

Alltagsmaterialien, deren Funktion nicht festgelegt ist, bieten den Kindern eine Vielzahl von
Verwendungsmoglichkeiten. Beispielsweise laden kleine und grofRe, dicke und diinne Decken zum
Sitzen, Liegen, Zudecken, Einwickeln oder Héhlenbauen ein.

Unterschiedliche Topfe, Schisseln, Kannen, Kochloffel und Besteck ermuntern die Kinder zum

Nachspielen bekannter Alltagssituationen.

Mit wenigen ausgewahlten Utensilien wie Mitzen, Jacken, Schuhen und Taschen spielen die Kinder
ihnen bekannte Situationen, wie in den Urlaub fahren, einkaufen oder in die Kita gehen, nach.

Bei Kindern in der Altersgruppe von eins bis drei Jahren sind die Uberginge zwischen den einzelnen
Spielsequenzen noch flieBend. Deshalb sind alle Spielmaterialien in Kérben auf dem Boden so
angeordnet, dass sie fiir jedes Kind frei zuganglich sind.

Um immer wieder neue Anreize zu schaffen, tauschen wir die Spielmaterialien in regelmaRigen

Abstanden aus.

Bewegungsraum:
Bewegung ist ein elementares Bedirfnis des Kindes und eine wichtige Voraussetzung fiir dessen
korperliche und geistige Entwicklung. In unserem Bewegungsraum koénnen die Kinder diesem
Bediirfnis ausgiebig nachkommen. Mit Schaumstoffwiirfeln und Piklerelementen (Wiirfel, Dreieck
und Bogenleiter) lassen sich
Bewegungslandschaften aufbauen, auf denen
die Kinder klettern, hiipfen, herunterspringen
und sich um die eigne Achse rollen kdénnen.
Schaukelmoglichkeiten regen den
Gleichgewichtsinn an, unterschiedlichstes

bewegungsanregendes Kleinmaterial (Balle,

Ringe, Reifen, Sandsackchen, Flusssteine
uvm.) ermoglicht Erfahrungen, wie fangen, werfen, rollen oder balancieren.

Gezielte Rhythmikangebote zur Korperwahrnehmung aber auch ,ausgelassenes tanzen” zu
manchmal lauter Musik finden ebenfalls im Bewegungsraum statt.

Verschiedene Fahrzeuge sind vorhanden, mit denen die Kinder, entsprechend ihren individuellen

Fahigkeiten, Schnelligkeit unterschiedlich wahrnehmen kénnen.



Im Bewegungsraum befindet sich zudem auch noch eine Kichenzeile. Diese benutzen wir fir
hauswirtschaftliche Angebote. Hier konnen die Kinder in Kleingruppen erste Erfahrungen im Kneten,
Formen oder Rihren von Teig, beim Backen oder auch beim Schneiden von Obst oder Gemiise

machen.

Werkstatt:

,Dem eigenen Eindruck Ausdruck verleihen”

Unsere Werkstatt ist ein besonderer Raum, der zur Entfaltung der Sinne und zur asthetischen Bildung
beitragt. Durch die Auseinandersetzung und Handhabung von verschiedenen Materialien und
Werkzeugen erleben die Kinder die eigene Selbstwirksamkeit.

Farben in unterschiedlichsten Ausfiihrungen (flissige Farben, Buntstifte, Wachsmalstifte, Bleistifte,
Kohlestifte, Filzstifte, Kugelschreiber) veranlassen die Kinder dazu, Spuren zu hinterlassen. Sie sind
wichtige Ausdrucksmittel der eigenen Personlichkeit (,,Das kann ich, das habe ich gemacht”). Dieses
sich Ausdriicken lasst sich durch unterschiedliche Materialien (Papier, Holz, Kunststoffscheiben...)
und Formen (groR oder kleinformatig, rund oder eckig) variieren. Die Maoglichkeit sowohl
zweidimensional(z.B. auf dem Tisch, auf dem Boden oder an der Wand) oder dreidimensional (z.B.
beim Bemalen eines Kartons oder einer Skulptur) zu arbeiten, hinterlasst bei den Kindern immer

neue Eindricke.

Es ist uns wichtig, den Kindern das
dreidimensionale Gestalten erfahrbar zu
machen. Materialien, die sich dafiir eignen,
sind Ton oder selbstgemachte Knete. Sie
kommen dem Bediirfnis der Kinder entgegen,
zunachst aus einem groRen Klumpen viele
kleine Teile zu machen. Das Material wird mit

Werkzeugen wie Messern, Scheren oder

Loffeln zerteilt, zerstiickelt oder
auseinandergezogen. Naturmaterialien wie Muscheln, Kastanien, Stocke oder Steine hinterlassen
Spuren auf dem Material, werden mit dem Material umschlossen oder zu einfachen Skulpturen

kombiniert.



AulRerdem befindet sich in unserer Werkstatt ein Waschbecken mit vier Platzen. Hier haben die
Kinder die Moglichkeit mit Wasser zu spielen. Dieses fiir Kinder faszinierende Element bietet eine

Vielzahl von Experimentiermdoglichkeiten, wie gieRen, schiitten oder etwas untertauchen lassen.

Kinderrestaurant:

Vier Essinseln bieten Platz fiir je fiinf Kinder und
eine padagogische Fachkraft. Jede Essinsel ist so
gestaltet, dass die groReren Kinder
selbststandig ihren Platz, auf der Bank oder
einem kleinen Stuhl, einnehmen und wieder
verlassen konnen. Jingere Kinder finden im
Hochstuhl ihren Platz am Tisch. Der Essbereich

ist so konzipiert, dass er den Kindern beim

Essen groRtmogliche Selbststandigkeit

ermoglicht.

Schlafrdume:

In zwei Schlafraumen sind jeweils zehn Schlafplatze in einer Schlafburg untergebracht. Die Kinder
konnen hier jederzeit im Laufe des Tages
schlafen oder sich ausruhen. Jedes Kind verfiigt
Uber sein eigenes Bett, in dem sich seine
personlichen Schlafutensilien befinden. Die
Schlafburg ermoglicht den Kindern ein
selbststandiges zu Bett gehen und nach dem
Erwachen wieder alleine aufzustehen. Die
Schlafraume lassen sich verdunkeln, was zu

einer gemutlichen Atmosphare der

Entspannung beitragt.

Wickelraum:

Im Wickelraum befinden sich zwei Wickeltische, die von den Kindern {iber eine Treppe alleine
bestiegen werden kénnen.
Jedes Kind besitzt eine eigene Kleiderbox, die mit seinem Bild versehen ist und die eigene

Wechselwasche enthalt.
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Beim Wickeln ist es uns ein besonderes Anliegen, die Kinder in diesen Prozess mit einzubeziehen.
Durch dieses Einbeziehen erleben die Kinder einen achtsamen Umgang, Geborgenheit und
korperliche Nahe. Wir achten auf die Signale eines jeden Kindes und erkennen, ob es uns seine
Zustimmung oder auch Ablehnung mitteilt. Wir nehmen uns die Zeit, die jedes Kind einfordert und
kiindigen unsere Handlungen an. Dadurch erleben sich die Kinder als aktive Partner, die an der

Pflegesituation teilnehmen und mitwirken.

Garten:

Zur Kindertageseinrichtung gehort ein grofRer, kindgerechter Gartenbereich. GroRe Teile sind mit
Sonnenschirmen abgedeckt, die es auch erlauben sich bei Sonne und Regen im Garten aufzuhalten.
Ein groBer, sowie zwei kleine Sandbereiche, ein Gartenhduschen und eine Rutschbahn bieten
vielfaltige Spielmdglichkeiten im Freien.

In mehreren Gartenbeeten bauen wir Obst (Erdbeeren, Himbeeren, Heidelbeeren), Gemiise
(Tomaten, Salat, Gurken) und Krduter an. Gemeinsam mit den Kindern pflegen und gieRen wir diese

Pflanzen und ernten die Friichte und das Gemdse.

Weitere Raumlichkeiten:
e Biro und Personalraum
e Kiche und zwei Lagerraume

e Kindertoilette und Erwachsenen WC

1.6 Unser Alltag

Ein den Kindern bekannter und in seinen Madglichkeiten Uberschaubarer Tagesablauf gibt den
Kindern Orientierung, Sicherheit und Geborgenheit. Immer wiederkehrende bekannte Fixpunkte

tragen dazu bei, den Tages- und Wochenablauf schon fiir die jingsten Kinder {iberschaubar zu

machen.

07:00 - 11:00 Uhr Freies Spiel in den Gruppenraumen und dem Bewegungsraum

07:30 - 10:00 Uhr Frihstlckszeit

09:30-11:00 Uhr In diesem Zeitraum gibt es die Moglichkeit in der Werkstatt tatig zu

sein, am Spaziergang teilzunehmen, beim gemeinsamen Singen,
Fingerspiele, rhythmische Verse oder Lieder zu erleben oder sich im
Garten aufzuhalten
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11:00 -11:30 Uhr Gemeinsames Mittagessen

11:30-ca.14:30 Uhr Vorbereitungen der Mittagsruhe und Moglichkeit zum Schlafen oder
Ausruhen

ab ca.14:00 Uhr Nachmittagsimbiss

14:00 - 17:00 Uhr Freies Spiel im Bewegungs- oder Gruppenraum, Aktivitaten in der

Werkstatt oder Aufenthalt im Garten

Der Tagesablauf wird je nach Gruppenzusammensetzung, Alter der Kinder und den aktuellen

Bedirfnissen individuell angepasst.

Freies Spiel:

Wadhrend des gesamten Tages haben die Kinder im freien Spiel die Moglichkeit ihren Spielort, ihr
Spielmaterial und ihre Spielpartner selbstbestimmt zu wahlen. In dieser Zeit untersuchen sie Dinge,
testen deren Funktion oder erproben die eigenen Krafte, um herauszufinden, was sie schon alles
kénnen.

Wir sind als padagogische Fachkrafte Ansprechpartner und Spielbegleiter der Kinder. Wir
beobachten, spielen mit und begleiten die Kinder in ihrem Tun. Wir gestalten Situationen, in denen
sich die Kinder ausprobieren konnen, neue Erfahrungen machen und diese je nach Bedarf
wiederholen kénnen. Dieses Tun tragt dazu bei, dass die Kinder sich lebenspraktische Kompetenzen

erarbeiten, um sich dadurch ihre Lebenswelt zu erschlieRen.

Friihstiick und Mittagessen:

Am Vormittag haben die Kinder die Moglichkeit selbst zu entscheiden, zu welchem Zeitpunkt sie
frihstiicken méchten. Wir bieten ein Frihstiick im Zeitraum von 7:30 Uhr bis ca. 10:00 Uhr an. Wir
achten darauf, dass alle Kinder wahrend dieser Zeit die Moglichkeit haben zu frihstiicken und
erinnern die Kinder daran etwas zu essen.

Beim Mittagessen sitzen alle Kinder (Ausnahme: schlafende Kinder,) gemeinsam an den Tischen.
Dieses soziale Gemeinschaftserlebnis bietet vielfaltige Erfahrungsraume. Bekannte Rituale
(Handewaschen vor und nach dem Essen, gemeinsamer Tischspruch), gegenseitiges Beobachten —
wie und was essen die anderen Kinder - und Tischgesprache, lassen Mahlzeiten zu einem Ort von
Lernerfahrungen werden. Prinzipiell gilt immer: Jedes Kind entscheidet selbst, was und wieviel es
essen und trinken moéchte und wie lange es am Tisch verweilt.

Unser Ziel ist es, die Kinder in ihrer Selbstbestimmtheit zu férdern und Freude am Essen zu

vermitteln
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Gemeinsames Singen:

Beim gemeinsamen Singen nehmen sich die Kinder als Teil einer Gruppe wahr. Fingerspiele, Lieder,
rhythmische Verse sowie Kreis- und Bewegungsspiele sind Bestandteile des gemeinsamen Treffens.
Der Inhalt variiert je nach Gruppenzusammensetzung, Jahreszeit oder besonderen Interessen. Jedem

Kind ist es freigestellt daran teilzunehmen oder dem eigenen Spiel nachzugehen.

Schlafen:

Schlafen ist ein Grundbedirfnis der Kinder, welches von ihnen sehr unterschiedlich eingefordert
wird. Um dieser Individualitdt gerecht zu werden, haben die Kinder jederzeit die Mdglichkeit zu
schlafen oder sich auszuruhen.

Eine grolRe Schlafburg bietet hierfiir Platz. Jedes Kind hat sein eigenes Bett, wo sich das eigene
Kuscheltier oder die eigene Decke befindet. Eine Geschichte hilft, zur Ruhe zu kommen. Die Kinder
sollen ein Geflhl fiir das eigene Schlafbediirfnis entwickeln, es ist ihnen Uberlassen, wie lange sie

schlafen oder ob sie sich nur ausruhen wollen.

Spaziergang und Garten:

Wir gehen bei (fast) jedem Wetter in den Garten oder sind in der Stadt unterwegs. Der Spaziergang
bietet unterschiedlichste Bewegungserfahrungen und Modglichkeiten fiir Naturerlebnisse. Die
verschiedenen Jahreszeiten kdnnen beobachtet werden, Wetterphanomene wie Regen, Wind, Sonne
oder Schnee werden beim Spaziergang von den Kindern bewusst erlebt. Jiingere Kinder, die noch
nicht sicher laufen, fahren im Kinderwagen. Die Alteren laufen an der Hand oder halten sich am
Wagen fest. So spazieren wir beispielsweise am Fluss entlang, um die Enten zu beobachten, gehen

auf den Markt, um Obst und Gem{ise einzukaufen oder besuchen markante Punkte der Stadt Nagold.

Wickeln und Pflege:
Pflegesituationen finden wahrend des gesamten Tages statt. Wahrend der Pflegesituation begleiten
wir unser Tun sprachlich und kiindigen unsere Handlungen dem Kind an. Wir ermutigen das Kind zur

aktiven Teilnahme und nehmen uns die Zeit das Kind in seinem Mitwirken zu unterstitzen.
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2. Grundlagen und Ziele unserer padagogischen Arbeit

2.1 Gesetzliche Grundlagen

Die Grundlagen unserer padagogischen Arbeit sind festgeschrieben im Sozialgesetzbuch VIII (SGB
VIII) und im Kindergartenbetreuungsgesetz Baden Wiirttemberg (KitaG BW).

Insbesondere im § 22 SGB VIII sind die Grundsadtze der Forderung in Kindertageseinrichtungen

festgeschrieben.

§ 22 SGB VIl Grundsatze der Forderung:
»(1) Tageseinrichtungen sind Einrichtungen, in denen sich Kinder flir einen Teil des Tages oder
ganztagig aufhalten und in Gruppen geférdert werden. (...)
(2) Tageseinrichtungen fir Kinder und Kindertagespflege sollen
1. die Entwicklung des Kindes zu einer eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen
Personlichkeit fordern,

2. die Erziehung und Bildung in der Familie unterstiitzen und erganzen,

3. den Eltern dabei helfen, Erwerbstatigkeit und Kindererziehung besser miteinander
vereinbaren zu kénnen.

(3) Der Forderungsauftrag umfasst Erziehung, Bildung und Betreuung des Kindes und bezieht sich
auf die soziale, emotionale, kdrperliche und geistige Entwicklung des Kindes. Er schlielt die
Vermittlung orientierender Werte und Regeln ein. Die Forderung soll sich am Alter und
Entwicklungsstand, den sprachlichen und sonstigen Fahigkeiten, der Lebenssituation sowie den
Interessen und Bedirfnissen des einzelnen Kindes orientieren und seine ethnische Herkunft
bericksichtigen.”

Durch den Orientierungsplan Baden-Wirttemberg wird der friihkindliche Bildungsplan konkretisiert.
Er widmet sich dem Grundverstandnis fir Bildung und Erziehung und bietet konkrete Anhaltspunkte

flr die padagogische Arbeit.

2.2 Padagogische Grundhaltung

2.2.1 Bild vom Kind

» Im Mittelpunkt unserer Arbeit steht das Kind“
Wir alle haben eine bestimmte Vorstellung von Kindern. Dieses ,,Bild vom Kind“ beeinflusst unsere
Beziehung zum Kind und unseren Umgang mit ihm. In unseren Kindertageseinrichtungen bilden
folgende Haltungen, begriindet auf den aktuellen Erkenntnissen der friihkindlichen Padagogik, die

Grundlage fir unsere alltagliche Arbeit:
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Wir sehen in jedem Kind eine einzigartige Personlichkeit, welches...
.. als soziales Wesen Beziehungen und Bindungen aufbaut.

.. eigene Bedirfnissen und Erfahrungen mitbringt.

... sich selbstbestimmt im eigenen Tempo entwickelt.

... Teil der Gesellschaft ist und in individuellen Lebenswelten lebt.

.. von Geburt an Trager von Rechten ist.

,Du hast das Recht,
genauso geachtet zu werden wie ein Erwachsener.
Du hast das Recht, so zu sein wie du bist.
Du musst dich nicht verstellen und so sein,
wie die Erwachsenen es wollen.
Du hast ein Recht auf den heutigen Tag-
Jeder Tag deines Lebens gehért dir, keinem sonst.
Du, Kind, wirst nicht erst Mensch — du bist Mensch.”

Janusz Korczak

2.2.2 Inklusion

Unter Inklusion in der Kita verstehen wir das Zusammenleben unterschiedlichster Kinder, Familien
und padagogischen Fachkraften.

Unser Ziel ist es, fur alle Kinder einen gemeinsamen Lebens-, Lern- und Spiel-Alltag zu schaffen. Alle
sollen die Moglichkeit haben, an allen Bereichen des Kitalebens gleichberechtigt teilzuhaben.

Eine inklusive Padagogik ermutigt Kinder und Erwachsene, Vorurteile, Diskriminierung und
Benachteiligung kritisch zu hinterfragen sowie eigene Gedanken und Gefiihle zu artikulieren. Dies
bedeutet, sowohl den Gemeinsamkeiten und Starken von Kindern Aufmerksamkeit zu schenken als

auch Vielfalt zu thematisieren und wertzuschatzen.

2.2.3 Partizipation

Der Begriff Partizipation wird tbersetzt mit Beteiligung, Teilhabe, Teilnahme, Mitwirkung,
Mitbestimmung, Mitsprache, Einbeziehung, usw.

Kinder haben das Recht in allen Lebensbereichen altersgemaR angehdrt und beteiligt zu werden. Dies
liegt unserem Verstandnis zugrunde, dass Kinder sich ihre Welt selbst gestalten, unabhangig von den
Anliegen und Erwartungen der Erwachsenen. In Kindertageseinrichtungen eroffnet die Fachkraft

durch aufmerksames Beobachten und Begleiten den Raum fiir Partizipation, ohne die Situation zu
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steuern oder zu regulieren. Dabei behilt sie sowohl das Verhalten des einzelnen Kindes als auch das
der Gruppe im Blick. Sie erkennt Hiirden, die eine aktive Teilhabe einschranken, entwickelt eine
Moglichkeit, das alle Kinder einbezieht, und reflektiert ihre eigene Rolle im Betreuungsgeschehen.
Das freie Spiel hat in diesem Kontext eine wichtige Bedeutung, da die Kinder in diesem eigenstandig

handeln und miteinander interagieren kénnen.

2.2.4 Die Rolle der padagogischen Fachkraft

Die Qualitat der Bildungseinrichtung ist in wesentlichen Teilen von der Arbeit der padagogischen
Fachkrafte abhangig.

Wir wissen aus wissenschaftlichen Untersuchungen, dass die Beziehungen und Bindungen zu den
Kindern eine elementare Bedeutung fir das Lernen einnimmt. Daher ist flir uns ein wertschatzender,
zugewandter und respektvoller Umgang mit den Kindern, der durch Einfiihlungsvermogen und
Feinfuhligkeit gepragt ist, die grundlegende Voraussetzung fiir unsere Arbeit. Wir begegnen ihnen
auf Augenhoéhe und nutzen Kommunikation in allen Facetten als eines unserer wichtigsten
Handwerkszeuge. Uns ist bewusst, dass wir in unserem Tun Vorbild sind.

Wir verstehen uns als Lernbegleiter, die die Bildungsprozesse der Kinder wahrnehmen und
unterstltzen. Wir erleben die Kinder als vielfdltig und einzigartig, daher ist es uns wichtig, deren
eigene Entwicklungsprozesse im jeweiligen Tempo zu unterstiitzen. Raum und Material wird immer
wieder im Hinblick auf die Themen der Kinder liberprift und angepasst, um so die Aktivitdten und
Interessen bestmoglich zu begleiten. Unser Ziel ist, ihnen ein aktives und selbstgesteuertes Lernen in
der Kita zu ermdglichen.

Um dies zu erreichen, ist es fur uns eine Selbstverstandlichkeit, dass wir uns in unserer Rolle und
Haltung als padagogische Fachkraft immer wieder selbst, im Team oder auch kitalibergreifend

reflektieren und uns personlich und fachlich weiterbilden.

2.2.5 Beobachtung und Dokumentation
2.2.5.1 Beobachtung
Ein wesentlicher Bestandteil unserer Arbeit ist die Beobachtung. Durch die aktive Beobachtung
erfahren wir mehr Uber das Kind. Unser Verstandnis fir die Persdnlichkeit, das Verhalten und das
Erleben jedes einzelnen Kindes wird dadurch erweitert. Wir erkennen Bediirfnisse, Interessen und
Themen und richten unsere padagogische Arbeit und/oder unsere Raumgestaltung danach aus.
Entwicklungstabellen kdnnen uns zusatzlich unterstiitzen. Die Beobachtungen dienen uns gleichzeitig
als Grundlage fiir die jahrlich stattfindenden Entwicklungsgesprache mit den Eltern.

,Vergleiche nie ein Kind mit einem anderen, sondern nur mit sich selbst.”

Johann Heinrich Pestalozzi
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2.2.5.2 Dokumentation

Um die Bildungs- und Entwicklungsprozesse der Kinder sichtbar zu machen, nutzen wir verschiedene
Dokumentationsformen, u.a. Fotodokumentationen und/oder Bildungs— und Lerngeschichten. Jedes
Kind erhdlt zu Beginn seiner Kita-Zeit ein Portfolio, welches fiir das Kind zuganglich ist. Dieser
personliche Ordner des Kindes spiegelt Lernfortschritte und Erlebnisse des Kita-Alltags wieder. Durch
die Dokumentation erfahrt das Kind, dass es uns wichtig ist und in seinem Tun wertgeschatzt wird.
Um den Alltag der Kinder auch flr Eltern transparent zu machen, dokumentieren wir regelmaRig
unsere padagogische Arbeit, z.B. durch Bilder an unserer Wand die den Alltag darstellt oder Plakate

die unsere Projekte wiederspiegeln im Garderobenbereich, in der Kita.

2.3 Unser padagogisches Profil

2.3.1 Bildungs- und Entwicklungsfelder nach dem Orientierungsplan Baden-Wiirttemberg
Der Orientierungsplan des Landes Baden-Wirttemberg gliedert sich in 6 Bildungs- und
Entwicklungsfelder und konkretisiert dadurch den Bildungs- und Erziehungsauftrag der
Kindertageseinrichtungen. Alle Bildungs- und Entwicklungsfelder sind eng miteinander verkniipft und

sind fur die Personlichkeitsentwicklung der Kinder von Geburt an pragend.

2.3.1.1 Bildungs- und Entwicklungsfeld Kérper
,Das Kind erschliefSst sich seine Welt, mit allen Sinnen vor allem durch Bewegung.”
Auszug aus dem Orientierungsplan Baden Wiirttemberg
Die wichtigsten Grundlagen fir ein positives Kérpergefiihl, einer gesunden Erndahrungsweise und der
Einstellung zur Bewegung werden in den ersten Lebensjahren eines Kindes gelegt. Diese Grundlagen
bilden sich durch die gemachten Erfahrungen. Hierfir ist es bedeutsam, dass den Kindern ein

vielfaltiger Erfahrungsraum geboten wird.

Flrsorge und Zuwendung sind Grundvoraussetzungen zur Entwicklung eines positiven Korpergefiihls
eines jeden Kindes. Dazu gehort auch, dass Kinder ihre Bedirfnisse wahrnehmen kénnen und dirfen.
Hunger, Durst, Zuwendung, Trost und Freude sind Erfahrungen die Kindern von sich selbst
wahrnehmen. Fir uns ist es bedeutsam, den Kindern die Moglichkeit zu geben mit diesen
Korpergefiihlen umzugehen. Deshalb bieten wir ein offenes Frihstiick {iber einen langeren Zeitraum
an, auch eine Trinkstation ist immer vorhanden.

Wahrend des gesamten Tages achten wir auf die kérperlichen Belange der Kinder. Wer Nahe sucht,
kann sich gerne auf den Schol} der padagogischen Fachkraft setzen, wer getréstet werden will, kann

sich anlehnen oder wird umarmt. Auch beim Biicherlesen oder Einschlafen konnen die Kinder
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korperliche Zuwendung erfahren. Wichtig ist uns hierbei ein respektvoller Umgang mit den Signalen
eines jeden Kindes.

Auch die Freude am Essen und einer gesunden Erndhrungsweise mussen erst erlernt und erfahren
werden. Durch die Auswahl unterschiedlichster Obst-, GemUise- oder Brotsorten, erleben die Kinder
vielfdltige Geschmackseindriicke. Die Gemeinschaft am Tisch animiert dazu Unbekanntes zu
versuchen. Wir selber sind uns unserer Vorbildfunktion bewusst und ermuntern die Kinder dabei,
ihnen unbekannte Lebensmittel zu probieren.

Ebenso ist es uns eine Anliegen, anhand unterschiedlichster Angebot zur Herstellung von kleinen
Mahlzeiten, Lebensmittel und deren Verarbeitung kennenzulernen.

Der Bewegungsraum bietet unterschiedlichste Moglichkeiten Bewegungserfahrungen zu machen.
Piklerbausteine und Schaumstoffwirfel sind bestens dazu geeignet, Bewegungslandschaften
aufzubauen, die zu korperlichen Herausforderungen wie herunterhiipfen, springen, rollen und
waélzen einladen. Unterschiedlichste Kleinmaterialien laden zum Balancieren, sich drehen, rennen
und krabbeln ein. Musik animiert zu ungewdhnlichen Bewegungsformen, eine Schaukel bietet noch
differenziertere Gleichgewichtserfahrungen.

Fahrzeuge lassen Geschwindigkeiten erfahrbar machen, sodass der Unterschied zwischen schnell,

langsam und Stillstand erlebbar wird.

2.3.1.2 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sinne

Kinder nehmen ihre Umwelt iber die Sinne wahr. Sie erschlieRen sich ihre Welt durch Bewegungs-
und Sinneswahrnehmungen durch Riechen, Schmecken, Fiihlen, Spiren, Tasten, Horen und Sehen.
Das Erleben in diesen Bereichen ist eng mit dem Denken und der Bewegung verkniipft. Kinder
brauchen vielfaltige Gelegenheiten im Alltag, um Sinneserfahrungen sammeln zu kénnen. Aus diesen
entwickeln die Kinder ihre individuellen Fahigkeiten sich auszudriicken, etwas zu gestalten und sich

zu orientieren.

In den Raumen unserer Kindertageseinrichtung gibt es zahlreiche Materialien welche die Sinne
anregen. Materialien mit unterschiedlichster Beschaffenheit, Oberflachenstruktur und Gewicht regen
die Kinder dazu an, mit all ihren Sinnen die Dinge zu erkunden. Sinneswand, Tastwand und Spiegel
sind ebenso Mdoglichkeiten, zu spliren, zu sehen, zu horen und zu fihlen. Sackchen, gefiillt mit
unterschiedlichsten, auch unbekannten Gewiirzen, lassen das Riechen zu einer Sinneserfahrung
werden.

Auch im Garten oder beim Spazieren gehen begegnen den Kindern vielfaltige Sinnesreize, z.B. Regen,

Wind und Sonnenstrahlen auf der Haut spiiren, sowie Umgebungsgerdausche wahrnehmen.
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Im Garten selbst kdnnen die Kinder verschiedene Obstsorten pfliicken, riechen und schmecken.
Ebenso |adt unsere Blumenwiese zum Riechen, aber auch zum Sehen und Héren von Hummeln und
Bienen ein.

Der grolRe Sandkasten bietet unzahlige Moglichkeiten Sinneserfahrungen zu erleben. Graben im
Sand, sieben und schiitten sind nur einige Beispiele daflir. Kommt dann noch das Element Wasser
hinzu, sind die sinnlichen Wahrnehmungsmaoglichkeiten noch mannigfaltiger.

Unterschiedlichste Anreize laden ein sich intensiv mit einem der Sinne zu beschaftigen.
Beispielswiese stellen wir immer wieder groRe Cremetdpfe bereit, um das grofSte Sinnesorgan, die
Haut, fir die Kinder erfahrbar zu machen. Auch bei der Zubereitung oder dem Verzehr von
Lebensmitteln ermuntern wir die Kinder immer wieder zundchst bewusst daran zu riechen.

Unser Bohnenbad bietet weitere Moglichkeiten der Wahrnehmung. Die relativ schweren Bohnen
bilden die Begrenzung des Kérpers ab, die Kinder erspiren den Widerstand, wenn sie im Bohnenbad
sitzen und beispielsweise ihre Beine bewegen. Diese Erfahrungen lassen die Arbeit der Muskeln und

Gelenke spirbar werden und stimulieren dadurch den Tiefensinn.

2.3.1.3 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sprache

»Sprache ist der Schlissel zur Welt” Wilhelm von Humboldt
Die Entwicklung der Sprache bildet die Basis zur Teilhabe an unserer Gesellschaft. Durch Sprache
treten wir in Kontakt mit anderen, erschlieBen uns die Welt und eignen uns Wissen an. Die
Moglichkeit zu sprechen, Sprachvorbilder zu haben, die Freude an der Kommunikation haben, und
eine Atmosphdre in der sich die Kinder angenommen und wertgeschatzt fihlen férdern diese

Sprachentwicklung.

Das Erlernen der Sprache ist eine der bedeutendsten Entwicklungsaufgaben im Alter zwischen einem
und drei Jahren. Wir begleiten die Kinder zusammen mit ihren Eltern in dieser frihen Phase des
Spracherwerbs und sind uns dieser Aufgabe bewusst. Daher haben wir uns ein Konzept zum
sprachlichen Umgang mit Kindern in dieser Altersspanne erarbeitet.

Innerhalb unseres Alltags schaffen wir zahlreichen Sprachanlasse, die die Kinder ermutigen sich
auszudricken und ihre sprachlichen Fahigkeiten zu erproben. In Pflegesituationen versprachlichen
wir unsere Handlungen und finden uns im stetigen Dialog mit dem Kind. Am Tisch nennen wir ganz
bewusst die Namen der Lebensmittel und versprachlichen auch hier das Tun des Kindes (,du
bestreichst dein Brot mit Butter”, , hier kannst du dir Tee einschenken®). So erlernen die Kinder ihre

eigenen Handlungen zu verbalisieren und Dinge beim Namen zu nennen.
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Rhythmikangebote und Lieder tragen dazu bei, Worte in Verbindung mit Melodien, Rhythmus und
Bewegung zu erleben, Fingerspiele erweitern den Wortschatz auch in abstrakten Zusammenhangen.
Unbekannte Worte, Reime und Sprachquatsch kommen zum Einsatz, um Freude am Sprechen zu
vermitteln.

Beim Anschauen von Bilderbiichern ist es uns ein besonderes Anliegen, Dialoge mit den Kindern zu
gestalten. Auch schon bei den Jiingsten reden wir in ganzen Satzen, erzahlen, was zu erkennen ist
und achten auf Details. Bei den sprachgewandten Kindern gestalten wir Dialoge in Form von offenen
Fragen, fabulieren Gber Hypothesen (was kénnte sein, wie geht es weiter, was wére, wenn...) oder
Ubertragen Dargestelltes in die Lebenswelt des Kindes.

AulRerdem muten wir den Kindern auch immer wieder das geschriebene Wort zu, indem wir ihnen
Bilderblicher vorlesen.

Ein besonderes Augenmerk gilt den Jiingsten, die sich noch nicht sprachlich ausdriicken kénnen. Hier
ist es uns ein besonderes Anliegen ihre Gefilihle, Absichten, Bedirfnisse und Handlungen mit Sprache
zu begleiten, um ihnen zu zeigen, dass ihre Bedirfnisse wahrgenommen werden, wir ihre

Ausdrucksweise verstehen und uns ihr Wohlbefinden wichtig ist.

2.3.1.4 Bildungs- und Entwicklungsfeld Denken

Die Entwicklung des Denkens ist eng mit dem Prozess der Sinneswahrnehmung und der Entwicklung
der Sprache gekoppelt.

Denkprozesse finden ihren Ursprung in der Verarbeitung von Erfahrungen. Um die Welt zu be-greifen
suchen Kinder von Beginn an nach Sinn und Bedeutung dessen, was sie erleben. Unterschiedlichste
Sinneserfahrungen fiihren dazu, Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu erkennen und diese in das
eigene Weltbild einzuordnen. Diese Einordnung wird im Laufe der Entwicklung verfeinert. Dadurch
wird die Welt fir das Kind erklarbar. Das Erlernen der Sprache befahigt Kinder nach Ursachen zu
fragen, Annahmen aufzustellen und zu Uberpriifen, sowie (iber Mogliches und Unmogliches

nachzudenken.

Unterschiedlichste Erfahrungen, um sich die Welt erklarbar zu machen, finden Kinder im eigenen
Tun. Physikalische Grundgesetze werden von den Kindern erkannt und immer wieder iberprift.

Das Gesetz der Schwerkraft (iberprifen Kinder, indem sie Dinge fallen lassen oder werfen. Bélle in
verschiedener GroRe oder Beschaffenheit, aber auch Tiicher oder Ringe laden dazu ein, diese
Erfahrungen immer wieder auf unterschiedlichste Weise zu erleben.

Zum Thema Magnetismus gibt es im Gruppenraum verschiedene Magnetspielsachen, die zum

Ausprobieren animieren. Unterschiedliche Magnete werden an Gegenstanden im Raum getestet,
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Deckel in Kombination mit Magneten werden zu rollenden Gegenstanden zusammengefligt und es
lassen sich abenteuerliche Konstruktionen bauen.

Am Aufbau einer schiefen Ebene kdnnen die Kinder erproben was rollt (Kugeln) und was rollt nicht
(Bauklotze). Einige Autos rollen weite Strecken, andere wiederum nur ganz kurze.
Konstruktionsmaterial erlaubt erste Erfahrungen im mathematischen Denken (Hohe, Breite, Tiefe).
Kegel in unterschiedlichen GroRen und Farben begeistern beim Sortieren nach Farbe oder GrélRe,
danach Reihen zu bilden oder sie nach selbstgewahlten Merkmalen zusammenzustellen.

Die Handhabung einfacher Alltagsmaterialien, die zunachst keinem wirklichen Zweck dienen, erlaubt
den Kindern, ihre Ideen im Spiel kreativ auszudriicken. Deshalb ist es uns wichtig, eine Vielzahl von
Materialien zur Verfiigung zu stellen, die solche Uberlegungen anregen. Einfache Kartons,
Papprollen, Ticher und Decken sind beispielsweise solche Dinge. Mit ihnen lassen sich erlebte oder
auf Fantasie aufgebaute Handlungen nachspielen, diese aber auch verdndern oder weitefiihren.
Damit dies moglich ist, missen sich Kinder erinnern, planen oder Ziele verfolgen. Diese komplexen

Denkprozesse brauchen Ungestortheit und Zeit, damit sie sich entwickeln kénnen.

2.3.1.5 Bildungs- und Entwicklungsfeld Gefiihl und Mitgefiihl

Menschliches Handeln ist begleitet von Geflihl und Mitgefiihl. Den Umgang damit lernen die Kinder
im taglichen Miteinander. In ihrem Umfeld und im Spiel probieren die Kinder den vorgelebten
Umgang mit Gefiihlen aus. Dies bildet die Basis, um die eigene Personlichkeit und ldentitdt zu

entwickeln.

,Zundchst sollte man reiflich bedenken,
wie dhnlich man den anderen ist:
Sie erfahren Freude und Leid genau wie ich.
Darum muss ich sie beschiitzen wie mich.”

Dalai Lama

Gerade jlingere Kinder erleben eigene Geflihle sehr unmittelbar und absolut. Beim Abschied von den
Eltern, im Umgang mit anderen Kindern oder in Situationen in denen Vorstellungen nicht so
umgesetzt werden, wie sie sich das vorstellen, nehmen die Kinder heftige Emotionen bei sich selber
wahr. Den Umgang mit ihrer eigenen Gefiihlswelt missen Kinder erst lernen. Durch die Begleitung
und Zugewandtheit erleben Kinder, dass sie in ihren Geflihlen ernst genommen werden und wir sie

verstehen. Durch das in Worte fassen der momentanen Situation erlangen sie ein Bewusstsein
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dariber, was mit ihnen passiert (,Jetzt bist du traurig, wenn die Mama geht”, ,Ich sehe, dass du
zornig bist, weil....“, ,,Heute bist du ganz fréhlich...”).

Eine Auswahl von Bilderbiichern beschaftigt sich mit den Themen Gefiihl und Mitgefihl. Dabei
erkennen die Kinder anhand von Mimik und Kérperhaltung die dargestellten Gefiihle und nehmen sie
als etwas zu ihrem Leben gehérenden wahr. Hierbei wahlen wir beim gemeinsamen Betrachten der
Bilderblcher den Tonfall sowie unsere Mimik und Gestik entsprechend den dargestellten
emotionalen Befindlichkeiten. Das Erleben und Wahrnehmen der eigenen Geflihle und der Umgang
mit ihnen ist eine wichtige Basis, um sich in andere Kinder hineinversetzen zu kénnen. Zu ersplren,
wie es dem anderen geht, erlaubt Kindern Mitgefiihl zu zeigen und anderen Kindern sogar Trost zu
spenden.

Wir erkennen dies daran, dass Kinder schon in jungen Jahren fiireinander sorgen. Wenn
beispielswiese ein Kind weint, bringt ihm ein anderes Kind den Schnuller, die Flasche oder ein
Kuscheltier, um es zu trosten.

Auch in Liedern und Fingerspielen wird der Umgang mit Gefiihlen immer wieder thematisiert. Durch
Mimik und Bewegungen werden Geflihlsregungen transparent und erlebbar gemacht. (Wenn ich

gliicklich bin, dann lache ich ganz laut, Wenn ich zornig bin, dann stampf ich mit dem FuR...)

2.3.1.6 Bildungs- und Entwicklungsfeld Sinn, Werte und Religion

In der Auseinandersetzung mit Vorbildern und dem Erleben von Religion entwickeln Kinder
Vertrauen in das Leben, bauen Werte und Einstellungen auf und erweitern so ihre eigene
Personlichkeit. Um sich weiterzuentwickeln brauchen Kinder Erfahrungen, die lhnen die
Moglichkeiten geben  in ihrem Selbstbestimmungsrecht ernst genommen zu werden. Im
Zusammensein mit der Gemeinschaft Uben sie den Umgang mit Freiheiten und Grenzen ein. Die
Natur bildet unsere Lebensgrundlage, daher ist es auch bedeutsam, dass die Kinder sich als Teil

dessen erleben.

Jedes Kind entwickelt eine eignen Vorstellung von sich selbst, vom Zusammenleben mit anderen und
von sich selber innerhalb der Gemeinschaft, in der Auseinandersetzung mit der Umwelt und indem
es sich an seinen Bezugspersonen orientiert. Diese daraus resultierende Vorstellung pragt sein
Handeln innerhalb der Gemeinschaft. Daher ist es uns ein besonderes Anliegen jedem Kind zu
vermitteln, dass es hier in unserer Kita willkommen ist, angenommen und wertgeschatzt wird.

Durch die Méoglichkeit der Mitbestimmung innerhalb des Tages erleben sich die Kinder als

selbstwirksam (wann mochte ich essen, gehe ich mit zum Spaziergang oder lieber in den Garten,
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nehme ich am Angebot teil oder mochte ich weiter spielen....). Sie machen die Erfahrung, es ist
wichtig, was ich sage, man hort mir zu.

Demgegenliber steht die Anforderung einer Gemeinschaft. Im Umgang miteinander gilt es Regeln
einzuhalten, Konflikte zu 16sen und sich selbst in der Gruppe einzufinden. Hierbei begleiten wir die
Kinder beim Erlernen dieses Prozesses, indem wir ihnen die Werte unserer demokratischen
Gesellschaft vermitteln und vorleben (Wir gehen achtsam miteinander um, jeder wird gehort, wir
nehmen Riicksicht auf die Bediirfnisse anderer....).

Des Weiteren sind Vielfalt und Toleranz in einer sich immer mehr verdandernden Gesellschaft auch
schon fir die jiingeren Kinder von Bedeutung. Unsere Bilderwand vermittelt die Unterschiedlichkeit
im Aussehen von Menschen und regt zum gemeinsamen Betrachten und dariber reden an. Ebenso
achten wir bei der Anschaffung von Bilderbiichern darauf, dass auch hier die Vielfalt unserer

Gesellschaft, in der die Kinder leben, dargestellt wird.

2.3.2 Schwerpunkt der Kita

Unsere Kindertageseinrichtung zeichnet sich insbesondere durch ein klares Konzept zum Thema
Partizipation bei Kindern unter drei Jahren aus.

Fir dieses Konzept wurde die Kindertageseinrichtung 2014 mit dem KitaStar ausgezeichnet, einer
bundesweiten Auszeichnung verliehen von der element — i Bildungsstiftung fiir die besonders
gelungene padagogische Umsetzungen zum Thema , Moéglichkeiten der Partizipation von Kindern im

Alter von eins bis drei Jahren”.
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In unserem Team haben sich in vielen Gesprachen drei zentrale Leitgedanken zum Thema
Partizipation durchgesetzt:

e Partizipation beginnt in den Kopfen der Erwachsenen: Fiir uns bedeutet das, dass von Seiten
des Erwachsenen die Bereitschaft vorhanden sein muss, Kinder mitbestimmen zu lassen.
Voraussetzung hierfiir ist unsere Haltung - Kinder sind von Anfang an kompetent in dem
eigenstandigen Wissen, was gut und richtig fur sie ist.

o Gelebte Partizipation gilt als Grundlage dafiir, dass Kinder in ihrer Einzigartigkeit
wahrgenommen werden, d.h. fir uns, ein Kind kann seine Einzigartigkeit bzw. Individualitat
nur zeigen, wenn es aktiv am Tagesgeschehen mitwirken und mitbestimmen darf, um den
eigenen Bediirfnissen nachzugehen.

e Partizipation als das Recht des Kindes auf Mitbestimmung und Mitgestaltung, d.h. fir uns,
die Kinder kennen ihre Mdglichkeiten Einfluss auf das Tagesgeschehen zu nehmen und
fordern diese auch ein.

Auf Grundlage dieser drei Leitgedanken haben wir ein Konzept entwickelt, welches die Kinder und
ihre aktive Mitbestimmung bei Themen, die sie selbst und ihre Bedirfnisse betreffen, in das Zentrum
unserer taglichen Arbeit zu stellen.

Damit die Umsetzung dieser Idee gelingt haben wir in der Kindertageseinrichtung eine entsprechend
gestaltete raumliche Ausstattung (siehe 1.5) welche Kinder dazu befahigt mdglichst unabhangig ihren
Tag zu gestalten. Eine Tagesstruktur (siehe 1.6), die es Kindern moglich macht ihren Bedirfnissen
nachzugehen sowie ein reflektiertes Erzieherverhalten (2.2.4.), das Teilhabe und Mitbestimmung in
den Vordergrund der taglichen Arbeit stellt. Besonderen Wert beziglich des Erzieherverhaltens
widmen wir der Kommunikation mit den Kindern. Unter Kommunikation verstehen wir die Sprache,
das Sprechen mit den Kindern, die Gestaltung von Dialogen und ebenso die Mitteilung von
Bediirfnissen und Geflihlslagen tiber Mimik und Gestik.

All diese Begegnungen, die den Hauptbestandteil unserer taglichen Arbeit ausmachen und Grundlage
einer guten Beziehung zwischen Kind und padagogischen Fachkraft sind, missen wertschatzend,
authentisch und von Respekt gepragt sein.

Dies beinhaltet bei Kindern, die sich (iber Gestik und Mimik ausdriicken, ein responsives
Sprachverhalten der Fachkraft, d.h. alles was ein Kind iber seine Kérpersprache, durch Lautieren
oder Zeigen ausdriickt wird in Worte Ubersetzt. Die daraus resultierende Handlung wird ebenfalls
versprachlicht und dementsprechend beantwortet. Das Kind macht die Erfahrung, gehért zu werden,
etwas bewirken und eigenen Bediirfnissen nachgehen zu kénnen.

In Konfliktsituationen oder Streitigkeiten fasst die Erzieherin die Situation, aber auch die Gefiihle der

Kinder in Worte und bietet Moglichkeiten zur Bewaltigung der Situation an, ohne Losungen
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vorzugeben oder einzufordern. Hinter dieser Strategie steckt die Absicht dem Kind zundchst zu
vermitteln, dass seine Geflihle und sein Bediirfnisse erkannt und verstanden werden. Im Gesprach
oder durch Aufzeigen von Moglichkeiten erhdlt das Kind den Handlungsspielraum, um
eigenverantwortlich eine Losung zu finden. Das Kind erfahrt somit auch in Krisensituationen ein
wertschatzendes Verhalten fir die eigene Person.

Verneinungen, Befehle und Pauschalisierungen versuchen wir zu vermeiden. Wenn Kindern
mitgeteilt wird, wie das gewlinschte Verhalten aussehen soll, fillt es ihnen sehr viel leichter dieses
Verhalten zu zeigen, als wenn ihnen gesagt wird, was sie nicht tun sollen. Ebenso sind wir der
Meinung, dass sogenannte wenn - dann - Aussagen fur Kinder dieser Altersgruppe sehr schwer
verstandlich sind, da sie die oft abstrakten Zusammenhéange noch nicht verstehen kénnen.

Des Weiteren vermeiden wir Pauschalisierungen (,,du schon wieder”, ,immer du“...) da sie die Kinder
in ihrer Person beschamen und ihnen ein Bild der eigenen Unzuldnglichkeit widerspiegeln.

Wir sind der Uberzeugung, dass partizipatives Handeln Kinder dazu befihigt  tagliche
Herausforderungen aktiv anzugehen. In dem Bewusstsein, wahrgenommen, respektiert und gehort
zu werden, gewinnen die Kinder das Vertrauen, dass es sich lohnt Bediirfnisse zu duflern und die
eigene Meinung zu vertreten. Durch das Erleben der eigenen Wertschatzung erkennen wir
zunehmend Fahigkeiten zum eigenstandigen Umgang mit Konfliktsituationen und zur Bereitschaft die
eigene Perspektive zu wechseln und dadurch die eigenen Bediirfnisse kurzzeitig aufzuschieben.
AulRerdem erleben wir die Kinder als kompromissbereit gegeniiber dem Geschehen in der Gruppe
und den von uns an sie gestellten Anforderungen.

Wir beobachten, dass die Kinder durch das Vertrauen darauf ihrem eigenen Tun ungestort
nachgehen zu konnen, ihren Alltag selbstbestimmt gestalten. Aktive- und Ruhephasen sind dem
jeweiligen Befinden angepasst. So wird der Alltag emotional ausbalanciert und fiir jedes Kind zu einer

bedeutsamen Erfahrung.

2.3.3 Die Kita als Lernort fiir gesundes und genussvolles Essen und Trinken - Erndhrungs-
und Gesundheitsbildung

Voraussetzung fiir die optimale Entwicklung von Kindern ist ihre Gesundheit. Essen und Trinken
erhalten die Gesundheit der Kinder, férdern ihr Wachstum und tragen zu ihrem Wohlbefinden bei.
Da die Kinder sich zum groBen Teil des Tages in unserer Kita aufhalten, kommt uns daher neben der
Familie eine wichtige Rolle zu. Wir achten darauf, den Kindern das Zusammenspiel von Gesundheit
und Erndhrung altersentsprechend bewusst zu machen, um so einen selbststandigen und

eigenverantwortlichen Umgang mit dem Thema Erndhrung zu ermdoglichen.
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2.3.3.1 Das Trinken

Wir bieten in der Kita jederzeit fir die Kinder zuganglich zuckerfreie Getrdnke (Tee und
Mineralwasser) an. Beim Tee achten wir darauf Produkte zu verwenden, die auf zusatzliche
Aromastoffe verzichten. Halten wir uns lber langere Zeit im Freien auf, z.B. im Garten, stellen wir
dort eine Trinkstation auf. Zusatzlich erinnern wir die Kinder an das Trinken und sind mit unserem

eigenen Trinkverhalten Vorbild.

2.3.3.2 Das Friihstiick

In unserer Einrichtung findet taglich ein durch uns frisch zubereitetes Frihstiick statt. Wir legen
besonderen Wert auf regionale und saisonale Lebensmittel. Wir wissen, dass es fiir Kinder im Alter
von unter 3 Jahren besonders wichtig ist vertraute Lebensmittel zu essen, immer wieder erganzen
wir das mit neuen oder den Kindern eher unbekannten Lebensmitteln (z.B. Maracuja). So entdecken
sie, was sie mogen und kénnen neue Sachen ausprobieren.

Essen ist eine sinnliche Erfahrung. Die Kinder werden friih animiert selbstindig zu essen. Die
raumlichen Gegebenheiten sind daher so gestaltet, dass die Kinder dies auch tun kénnen, z.B. ist das
Geschirr oder die Lebensmittel eigenstandig zu erreichen. Die Grundlage des Lernens ist, dass Kinder
sich als selbstwirksam erleben. Sie sammeln Erfahrungen und Uben sich in ihren Fertigkeiten (z.B.
motorisch die Kanne so zu kippen, dass das Getrank in das Glas eingefillt wird). Wir achten daher
darauf, die Kinder in Alltagssituationen (wie bspw. dem Einschenken) so zu begleiten, dass sie sich als
selbstwirksam erleben kdnnen, z.B. in dem sie selbst ausprobieren. Die padagogische Fachkraft
begleitet sprachlich das Kind in seinem Tun, hierdurch wird die sprachliche und kognitive Entwicklung
der Kinder unterstitzt.

Unsere Kita macht zudem beim EU-Schulprogramm Schulobst und -gemise mit. Das heif3t
wochentlich wird von einem Obstbauern aus der Region Obst und Gemise zur Verfligung gestellt.

Dies steht den Kindern taglich zum Verzehr zur Verfigung.

2.3.3.3 Das Mittagessen

Das Mittagessen wird durch einen Caterer geliefert. Bei der Wahl des Caterers bevorzugen wir
regionale Caterer, die sich besonders auf die Bedirfnisse von Kindern spezialisieren. Die
vorgegebenen Richtlinien der Deutsche Gesellschaft fiir Ernahrung ,, DGE-Qualitdtsstandards fir die
Verpflegung in Tageseinrichtungen fir Kinder” unterstitzen uns dabei.

Bei der Auswahl des Mittagessens (in der Regel 2 Gerichte) achten wir auf die
Erndahrungsempfehlungen und variieren so z.B. zwischen Gerichte mit Fleisch, vegetarisch und mit
Fisch. Das soziale Miteinander spielt beim Mittagessen eine zentrale Rolle. Alle Kinder, sowie die

padagogischen Fachkrafte essen gemeinsam an gedeckten Tischen. Die Speisen richten wir optisch
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ansprechend her. Jedes Kind entscheidet selbst, was und wieviel es essen mochte. Wichtig ist uns,
die Kinder zu motivieren unbekannte Speisen zu probieren. Die Entscheidung der Kinder wird von uns
akzeptiert. In allen Bereichen ist die padagogische Fachkraft Vorbild und isst daher mit. Genligend
Zeit fur die Mahlzeit und eine ruhige Atmosphare tragen dazu bei, dass die Kinder entspannt essen
konnen. Rituale wie beispielsweise sich vor dem Essen die Hande zu waschen oder einen Vers/Lied

aufzusagen geben den Kindern Orientierung und vermitteln Werte und unsere Esskultur.

2.3.3.4 Der Nachmittagsimbiss im Ganztagesbetrieb

Fiir die Kinder der Ganztagesbetreuung wird am Nachmittag ein Imbiss in der Kita angeboten. Wir
legen bei diesem besonderen Wert auf eine ausgewogene Erndhrung und bieten taglich Obst
und/oder Gemdise an. Je nach Mittagessen orientieren wir uns anhand des Bedarfs von Kindern nach

der Erndhrungspyramide und bieten Milchprodukte und/oder Kohlenhydrate an.

2.3.3.5 Das ,Piadagogische Kochen*

Das ,,Padagogische Kochen” beinhaltet neben dem Kochen auch das Backen oder das Zubereiten von
Lebensmitteln, wie bspw. eines Obstsalates.

Wesentlicher Schwerpunkt beim padagogischen Kochen ist die gemeinsame Zubereitung.

Bei der Wahl des Essens achten wir darauf, dass die Kinder soviel wie moglich mithelfen kénnen, z.B.
Obst schneiden, Teig riihren etc. Auch hier erleben sich die Kinder als selbstwirksam, ,Ich kann das”.
Durch das eigene Ausprobieren Uben sich die Kinder in ihren Fertigkeiten. Um ganzheitlich zu lernen
spielt die sinnliche Erfahrung eine wesentliche Rolle , Wie riecht ein Apfel? Wie fihlt er sich mit und
ohne Schale an? Schmeckt er siR oder sauer?“. Auch in diesem Bereich kommt der sprachlichen
Begleitung der padagogischen Fachkraft eine bedeutsame Rolle zu. Kinder erfahren, wie z.B. das was

sie schmecken bezeichnet wird.

2.3.3.5 Allergien / Krankheiten / religiose Hintergriinde

Gesundheitliche Einschrankungen wie z.B. Allergien bericksichtigen wir im Alltag bzw. besprechen
mit den Eltern die gegebenen Maoglichkeiten (abhdngig vom Schweregrad der Allergie).
Fir Kinder, die aus religiosen Griinden keine Erzeugnisse vom Schwein oder Rind essen sollen, bieten

wir Alternativen an.

2.3.3.6 Zusammenarbeit mit den Eltern

Aufgrund der bisherigen Erfahrungen im Familienleben (z.B. kulturelle Unterschiede) ist es fiir uns
wichtig im Aufnahmegesprach mit den Eltern Ess- und Trinkgewohnheiten des Kindes abzufragen. So
konnen wir besser einschatzen, welche Lebensmittel ein Kind schon kennt oder wie es auf ihn

unbekannte Lebensmittel reagiert.
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Der Speiseplan der Mahlzeiten, unter Kennzeichnung der Allergene, hangt an der Infowand der Eltern
in der Kita aus. UnregelmaRig finden Elternabende, z.T. in Kooperation mit anderen Kitas, zum
Thema Ernahrung statt. Die padagogischen Fachkrafte sind im Hinblick auf Erndhrung im Kindesalter

geschult und kénnen Eltern in Fragestellungen rund ums Essen behilflich sein.

3. Erziehungspartnerschaft

3.1 Grundsitze und Ziele der Erziehungspartnerschaft

Dieser Teil ist aktuell in Arbeit.

3.2 Formen der Zusammenarbeit

In unserer Kita gibt es verschiedene Formen von Zusammenarbeit mit den Eltern und der Familie.
Dies betrifft gemeinsame Gesprache (z.B. zur Entwicklung des Kindes), das Mitwirken an Festen und
Feiern bis hin zur Beteiligung an Projekten oder an Elternabenden. Elternmitwirkung bedeutet fir
uns, dass der Lebensraum Kita fiir die Kinder nicht nur durch die Kinder und die padagogischen
Fachkrafte gestaltet wird, sondern auch die Lebenswelten der Familien eine Rolle spielen. Wir sind
offen fiir Anregungen, Fragen und konstruktive Kritik und freuen uns liber Ideen und das

Engagement von Eltern.

3.2.1 Eingewéhnung als Grundstein der Erziehungspartnerschaften

Eine behutsame und individuelle Eingewdhnung ist uns sehr wichtig, um dem Kind einen guten Start
in die Kita zu ermoglichen. Wir orientieren uns am “Berliner Eingewdhnungsmodell”. Es wurde
entwickelt, um die friihe Bindung des Kindes an seine Eltern und Bezugspersonen zu beachten. Das
Eingewdhnungsmodell erméglicht uns einen Ubergang fiir das Kind zu gestalten, dessen Ziel es ist,
dass der/die Bezugserzieher/-in eine tragfiahige Beziehung zum Kind aufbaut. Das Gefuhl der
Sicherheit, durch eine gute Beziehung zur Fachkraft, ist die Grundlage fir gelingende
Bildungsprozesse in der Kita und Grundlage fir den Start des Kindes in seinen neuen
Lebensabschnitt. Das Kind lernt die Einrichtung mit all ihren Abldufen, Regeln, Ritualen aber auch
ihren Menschen und Raumen kennen.

Wahrend der stundenweisen Eingewdhnung, die sich stufenweise steigert, hat die Fachkraft die
Aufgabe, das Verhalten des Kindes zu beobachten und Schlussfolgerungen fiir den weiteren Verlauf
der Eingewohnung zu ziehen. Das Verhalten des Kindes bestimmt, wie lange die Eingewdhnung
dauert, dies wird in gemeinsamer Absprache mit den Eltern individuell angepasst. Fir die Eltern
bietet die Eingewdhnungszeit eine besondere Form des Einblicks in die Kita. Das Erleben des Alltags

ist eine gute Grundlage fir die folgende Erziehungs- und Bildungspartnerschaft.
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3.2.1 Eingew6hnungsphasen

In den ersten Tagen der Eingewdhnung ist die Begleitperson des Kindes standig anwesend. Das Kind
lernt die R&umlichkeiten und den/die Bezugserzieher/in kennen. Die padagogische Fachkraft
beobachtet das Kind und versucht seine Interessen zu erkunden, sie ndahert sich behutsam dem Kind
und bietet sich ihm als Bezugsperson an. Die Anwesenheitszeiten von Kind und Begleitperson wird
mit der Fachkraft vorab vereinbart.

Wahrend der Stabilisierungsphase verlangert sich die Anwesenheit des Kindes in der Einrichtung. Es
kommt zu ersten kurzen Trennungszeit. In dieser Zeit ist die Begleitperson in unmittelbarer Nahe,
doch fiir das Kind nicht sichtbar. Der weitere Verlauf der Eingewdhnung ist abhdngig vom Verhalten
des Kindes.

In  der Schlussphase wird das Kind langsam an die Besonderheiten des
Gruppenalltags herangefiihrt. Die Anwesenheit wird schrittweise erweitert, bis das Kind die gesamte
Betreuungszeit bleibt. Uber den/die Bezugserzieher/in wird das Kind an eine zweite piddagogische

Fachkraft herangefiihrt.

3.2.2 Elterngespriache

Das Aufnahmegespréch:

Vor der Aufnahme eines Kindes in die Kindertageseinrichtung werden die Eltern zu einem
Einfihrungsgesprach durch den/die jeweilige/n Bezugserzieherin/-er eingeladen. In diesem Gesprach
geht es um den Austausch der Eltern und der padagogischen Fachkraft Gber das Kind bspw. tber
Wissenswertes beim Umgang mit dem Kind, beliebte Spielsachen, Allergien. Die padagogische Arbeit
der Kita wird den Eltern vorgestellt und die Eingewhnungszeit des Kindes gemeinsam geplant.

Das Reflexionsgesprach:

Nach ca. drei Monaten findet ein Reflexionsgesprach lGber den Verlauf der Eingewdhnungsphase mit
dem/der Bezugserzieher/-in statt. Padagogische Fachkraft und Eltern berichten aus ihrer Sicht Gber
die Eingewdhnung. Auch findet ein erster Austausch Gber das Spielverhalten und die Kompetenzen
des Kindes anhand von Beobachtungen und dem Portfolio statt.

Das Entwicklungsgesprach:

Fir jedes Kind findet einmal im Kitajahr ein Entwicklungsgesprach statt. Ziel dieses Gespraches ist es
in den gemeinsamen Austausch Uber den Entwicklungsstand des Kindes zu kommen. Sowohl! die
Beobachtungen der padagogischen Fachkraft als auch die Beobachtung der Eltern dienen hierzu als
Grundlage. Das Spielverhalten, besondere Fahigkeiten und Kompetenzen werden erortert. Ggf. wird
ermittelt, ob das Kind weiteren Unterstiitzungsbedarf in bestimmten Bereichen benétigt und
besprochen, wie dieser ausgestaltet werden kann. Nach Absprache kdnnen jederzeit weitere

Gesprachstermine vereinbart werden.
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Tiar- und Angelgesprache:

Bei Bedarf findet ein kurzer Austausch zwischen Eltern und padagogischen Fachkraften Gber
Situationen und Ereignisse des jeweiligen Tages statt.

Bei ausfiihrlichem Gesprachsbedarf wird ein Gesprachstermin vereinbart.

3.2.3 Elternbeirat

Der Elternbeirat unterstitzt in der Einrichtung die Zusammenarbeit zwischen Einrichtung, Elternhaus
und Trager. Er besteht pro Gruppe aus mindestens zwei Mitgliedern (Vorsitzender und Vertreter) und
trifft sich mindestens zweimal im Jahr. Die Amtszeit betrdgt in der Regel ein Kitajahr. Der Elternbeirat
ist im Austausch mit allen Familien und reflektiert die gemeinsamen Aktivitaten, gibt Wiinsche und

Bediirfnisse der Familien weiter und informiert die Eltern iber seine Tatigkeit.

Dartiber hinaus gibt es in Nagold einen Gesamtelternbeirat (GEB). Mitglied im GEB ist pro Kita,
unabhangig der Tragerschaft, der Elternbeiratsvorsitzende. Alle 2 Jahre wird aus seiner Mitte der
Gesamtelternbeiratsvorstand gewahlt (3 stddtische, 1 evangelischer und 1 katholischer Vertreter).
Der Gesamtelternbeiratsvorstand arbeitet mit den Kitatragern in Nagold zusammen und hat die
Aufgabe die Gesamtinteressen der Eltern und Personensorgeberechtigten gegeniiber den Tragern
und dem Personal zu vertreten. Er beschaftigt sich mit allen Fragen, die mehrere
Kindertageseinrichtungen betreffen oder mit den Angelegenheiten einer einzelnen

Kindertageseinrichtung soweit tibergeordnete Interessen beriihrt werden.

3.2.4 Elternabende

Am ersten Elternabend im Kitajahr besteht die Moglichkeit des Kennenlernens und der
Kontaktaufnahme fir die Eltern und des gesamten Kita-Teams. Der Elternbeirat und das Team stellen
ihre Arbeit vor. An diesem Abend wird zudem der neue Elternbeirat gewahlt.

Je nach Bedarf oder Wunsch der Eltern oder des Kita-Teams werden noch weitere Elternabende zu
thematischen Schwerpunkten, auch unter Einbeziehung weiterer Kooperationspartner, im Kitajahr

angeboten.

3.2.5 Elternhospitationen

Um Eltern einen direkten Einblick in unsere padagogische Arbeit und in den Alltag ihres Kindes in der
Kita zu ermoglichen gibt es die Mdglichkeit von Hospitationen. Bei Interesse vereinbaren Eltern einen
Termin mit den padagogischen Fachkraften. Wahrend dieser Hospitation nehmen Eltern vorwiegend
eine beobachtende Rolle ein und erhalten einen Eindruck davon, was das Kind gerne in der Kita

spielt, wofir es sich interessiert, mit wem es gerne zusammen ist etc. Da die Eltern wahrend einer
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solchen Hospitation auch andere Kinder erleben, verpflichten sich die Eltern schriftlich auf die

Wahrung des Datengeheimnisses

3.2.6 Feste und Feiern mit Familien
In jedem Kita-Jahr feiern wir mit den Kindern und ihren Familien Feste, die sich am Jahreskreislauf
orientieren. In der Sitzung mit dem Elternbeirat werden gemeinsam mit den Eltern Termine und

Ausfiihrungen der Feste besprochen.

4. Kooperation mit anderen Institutionen
Nach § 22a SGB VIl soll sichergestellt werden, dass Kindertageseinrichtungen mit weiteren
Einrichtungen zum Wohl des Kindes zusammenarbeiten. Dies bildet die Arbeitsgrundlage mit unseren

vielfaltigen Kooperationspartnern.

4.1 Uberginge u3 zu i3

Dieser Teil ist aktuell in Arbeit.

4.2 Weitere Kooperationspartner

e Fachberatung der Stadt Nagold. Sie unterstiitzt uns bei der konzeptionellen
Weiterentwicklung der Kindertageseinrichtung.

e Fruhfoérderstelle des Landratsamtes Calw. Jedes Kind bringt seine eigene Biographie mit in
die Kindertageseinrichtung. Bei Fragen bzgl. Entwicklung oder Férderbedarf unterstitzt uns
die Frihforderstelle Calw, allerdings immer in Zusammenarbeit mit den Eltern.

e Fachdienst friihe Hilfen. Haben Eltern Fragen zur Erziehung im hduslichen Umfeld, vermitteln
wir gerne Ansprechpartner der frithen Hilfen.

e EU Schulprogramm. Wochentliche Obst- und Milchlieferungen der Firma Werner aus Bondorf
sind fester Bestandteil unserer bewussten Erndhrung.

e Arbeitsgemeinschaft Zahngesundheit des Landratsamts Calw. Einmal jahrlich besucht uns
eine Mitarbeiterin der Arbeitsgemeinschaft Zahngesundheit. Gemeinsam mit den Kindern
nimmt sie sich dem Thema Zahneputzen und Zahngesundheit an.

e Kindertageseinrichtungen der Stadt Nagold. Gemeinsam mit den Erzieherinnen der
nachfolgenden Kindertageseinrichtung gestalten wir die Ubergange in die jeweilige

Einrichtung.
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5. Qualitidtsentwicklung und Qualitatssicherung

Eine hohe Qualitat in den Kindertageseinrichtungen ist uns ein wichtiges Anliegen. Daher gibt es
monatlich eine Kita tbergreifende Sitzung zur Qualitatsentwicklung. In dieser befassen wir uns damit
Standards festzulegen und uns thematisch mit der frihkindlichen Padagogik auseinanderzusetzen.
Diese Themen flieBen dann in unsere Kitaarbeit ein. Des Weiteren haben wir kitainterne

Themenstellungen, die durch unsere regelmaRige Teamsitzungen tiberprift und angepasst werden.

5.1 Verschwiegenheitspflicht und Datenschutz

Alle Informationen aus Gesprachen mit den Familien, aus Fragebdgen und Beobachtungen, die das
Kind oder die Familien betreffen, behandeln wir vertraulich. Sie unterliegen uneingeschrankt der
Verschwiegenheitspflicht, auch Uber das Arbeitsverhdltnis der Mitarbeiterlnnen hinaus. Ohne
schriftliche Einwilligung der Eltern geben wir keine Daten an Dritte weiter.

Hospitierende Personen erhalten eine Belehrung (iber die Verschwiegenheitsverpflichtung zur

Wahrung der Datengeheimnisse.

5.2 § 8a SGB VIII Schutzauftrag

Neben der Vermittlung von Kompetenzen und der Begleitung der Eltern in der Erziehung ihrer Kinder
hat die Kindertageseinrichtung vom Gesetzgeber auch einen Schutzauftrag erhalten (§ 8a SGB VIII).
Ziel des § 8a SGB VIl ist es die Rechte von Kindern auf kérperliche Unversehrtheit, freie Entfaltung
ihrer Personlichkeit, Forderung ihrer Entwicklung, auf Erziehung und Pflege zu verwirklichen. Kinder
haben das Recht auf gewaltfreie Erziehung, d.h. korperliche Bestrafungen, seelische Verletzungen

und andere entwiirdigende MalRnahmen sind unzuldssig.

Im Schutzauftrag wird die Verantwortung der Kitas fiir das Wohl der Kinder betont und der Weg
gezeichnet, wie diese Aufgabe moglichst im Kontakt mit den Eltern wahrgenommen werden soll. Ziel
ist es, den Kontakt mit den Eltern auch in Krisensituationen so zu gestalten, dass das Wohl des Kindes

im gemeinsamen Mittelpunkt steht.

Werden in der Kita Anzeichen einer Kindeswohlgefahrdung wahrgenommen sieht der Schutzauftrag,
stets im engen Kontakt und in Rlicksprache mit dem Trager, folgendes Verfahren vor:
1. Gemeinsame Risikoeinschdtzung mit Unterstitzung einer erfahrenen Fachkraft in
Kinderschutzféllen.
2. Die péadagogischen Fachkrafte suchen das Gesprdach mit der Familie, um sich Gber die
Situation auszutauschen, der Familie Hilfe anzubieten und gemeinsam Wege zu finden, die

dem Wohl des Kindes dienlich sind.
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3. Kann die Familie der Gefahrdung entgegenwirken endet der Prozess, werden die Hilfen nicht
in Anspruch genommen und/oder eine akute Gefdhrdung des Kindes besteht, sind die
padagogischen Fachkradfte verpflichtet den Allgemeinen Sozialdienst (Jugendamt) zu

benachrichtigen.

Die padagogischen Fachkriafte werden durch regelmaRige Fortbildungen sowie der engen
Zusammenarbeit mit Fachstellen sensibilisiert und erhalten so Sicherheit im Umgang mit

Kindeswohlgefahrdungen.

5.3 Beschwerdemanagement

Dieser Teil ist aktuell in Arbeit.

5.4 Personalweiterentwicklung/Fortbildung

Alle stadtischen Kitas schlieBen 2 Tage im Jahr fiir interne, padagogische Weiterentwicklung. Zudem
gibt es im Jahr 2 gemeinsame Fortbildungstage fiir alle padagogischen Fachkrafte der Stadt. Unser
Trager bietet zudem noch fir alle stadtischen Mitarbeiter (Kitas, Verwaltung etc.) interne
Fortbildungen, zu Themen, wie bspw. Kommunikation, Konflikte, EDV und Gesundheitsmanagement,
an. Im Rahmen von jahrlichen Mitarbeitergesprachen mit dem nachsten Vorgesetzen wird aulerdem
noch die individuelle Weiterentwicklung gemeinsam besprochen und ggf. gezielt nach bestimmten

externen Weiterentwicklungsmoglichkeiten geschaut.

5.5 Weiterentwicklung der padagogischen Konzeption
Die vorliegende Konzeption ist eine unserer Mafnahmen fiir qualitdtsvolle Arbeit in der Kita. Dabei
stellt die Konzeption einen aktuellen Ist-Zustand dar, der von uns regelmaRig Uberprift und

fortgeschrieben wird.
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